ERNEST ROBERT DE CARVALHO MANGE

Ernest Robert de Carvalho Mange nasceu em Sao Paulo, em dezembro de
1922. Filho de pai suigco, engenheiro e professor da Escola Politécnica, e de
mée professora, ingressou no Jardim da Infancia da Escola Modelo Caetano
de Campos em 1927, onde cursou também o primario. Arquiteto e urbanista,
participou da construcao de varias escolas publicas nos anos 70 e também de
varias unidades das Escolas Senai. Foi professor na Universidade de Séao
Paulo. Como presidente da Emurb, Empresa Municipal de Urbanizacéo,
defendeu a preservacao do prédio da Escola Caetano de Campos, ameacada
de demolicdo pelas obras do Metré paulistano. Foi primeiro diretor
superintendente e responsavel pela elaboracdo da politica cultural do
Instituto Cultural Itau. E artista plastico.

Identificacdo do depoente

Muito bem, meu nome é Ernest Robert de Carvalho Mange. De passagem, hoje
sou sempre chamado de Ernest Robert (pronlUncia inglesa), por causa da
influéncia da cultura anglo-sax&, atualmente, no Brasil. Eu nasci aqui em S&o
Paulo mesmo, 28 de dezembro de 1922.

Familia

A minha familia € uma familia tipicamente brasileira, no sentido de que minha
mae, de onde vem o Carvalho, era uma moca de fazenda do interior de Sao
Paulo. Meu av6 materno era o capitdo da Guarda Nacional*, chefe politico da
regido de Descalvado. |Isaias Pereira de Carvalho. Meu pai, Roberto Mange, era
de nascimento suico-francés, de origem de familia francesa, nascido na Suica,
no Cantdo de Vaud, numa cidadezinha chamada La Tour de Peilz. E ele, em
1913, vem para o Brasil, para Sdo Paulo, convidado pela Escola Politécnica,
para lecionar Mecéanica Aplicada as Maquinas, e aqui conheceu minha mae,
aconteceu o romance e tal, e casaram em 1914.

Infancia

Com essas duas culturas, uma bem brasileira, com antepassados portugueses,
e a outra uma cultura marcadamente francesa, era uma coisa mista. A casa
tinha, por exemplo, vamos pegar uma coisa facil para entender, a
alimentacdo: eu aprendi, desde crianga, a gostar muito de doce de coco
amarelinho, que é bem brasileiro, e gostar muito de cuscuz, que a minha méae
fazia muito bem. Alias, ela deixou essa receita, a minha mulher aprendeu com
ela, minhas filhas e, hoje, as minhas netas fazem o cuscuz, é curioso. E, ao
mesmo tempo, a gente tinha, por exemplo, |4 em casa um prato que sempre
aparecia, o rostie, que € um tipo de batata muito caracteristico da alimentacao
suica... e a sopa, que se chama |4 na Suica de bouillion genevois, que € um
caldo com omelete cortadinha em pedacinhos pequenininhos e la jogado o
caldo, e eu adoro até hoje. Entdo, em tudo o que tinha nas paredes, nos



moveis, tinha as duas influéncias. Tanto os meus irmaos como eu fomos
bilingliies, aprendemos a falar o portugués junto com o francés. Quando
perguntam qual foi minha lingua materna, eu fico em dulvida, porque ndo me
lembro, quando era em que lingua minha mae falava comigo, por sinal eram
as duas, que eu consegui dominar razoavelmente. Quando eu falo francés, me
dizem que eu falo francés muito bem... portugués vocés podem ajuizar da sua
qualidade.

Eu era muito bom em duas coisas: em Artes Plasticas e em Matematica. Eu era
muito légico, sempre fui, havia uma expectativa que eu fosse seguir a
profissao do pai: ser engenheiro. E a parte de Artes Plasticas era vista na
minha casa de uma maneira muito curiosa, porque tanto meu pai, um
engenheiro mecanico, e minha mae, artista também, poetisa, enfim, com um
senso poético muito desenvolvido, conhecia muito bem literatura, falava
francés muitissimo bem, falava inglés. Mas apesar disso eu era chamado em
casa, de uma maneira um pouco pejorativa, “l'artist”. Por uma oposicdo ao
meu irm&do mais velho, que nao tinha nada de artista, e depois foi ser
advogado. Entdo eu me via assim nessa dialética entre artes e ciéncia, entre
emocdo e razao, eu vivi isso de uma forma muito forte desde crianga. E a
expectativa que eu sentia é que o lado razao tinha que dominar.

Minha familia era de classe média, de nivel bom. Meu pai era professor
universitario. Tinha uma coisa que sempre distinguia nossa familia e me
distinguia muito de muitos colegas: eu tinha automovel. Naquela época, ter
carro era raro. Mas quando nasci meu pai ja tinha um Ford Bigode. Por que
chamava Bigode? Porque tinha, de um lado, o afogador manual, e do outro
lado o cambio, parecia um bigode. Nao tem nada com a escola primaria, mas é
interessante: quando vocé tinha um esforco muito grande na subida, por
exemplo, ele escorregava, entao ele precisava subir de marcha a ré. Mas,
enfim, nés éramos ricos porque nés tinhamos um carro desse. Entéo, isso
influenciou muito a minha vida inteira. Nos meus desenhos, desde crianca,
sempre tiveram a presenca do automovel. Ndo € como hoje, que uma familia
tem quatro ou cinco automoveis, familia classe média, média alta como era a
nossa, ter um automoével era uma coisa.

Formacao: Pré-Escola

Freqientava a Caetano uma elite de S&o Paulo porque, sendo uma escola
publica, era procurada por uma quantidade gigantesca de gente. E eu vim a
perceber isso depois, me apercebi claramente que as familias que tinham
acesso a Secretaria da Educacdo conseguiam matricular seus filhos rapido, e
0s que ndo tinham acesso ficavam sempre para o ano que vem. E o0 meu pai,
evidentemente, como professor da Escola Politécnica, que na época tinha um
prestigio enorme, conseguiu me matricular. Meus irmaos ja nao fizeram, levou
anos para 0s meus pais descobrirem isso dai. Vou citar dois nomes de
companheiros que me acompanharam os dois anos de Jardim de Infancia e os
quatro anos do Primario: um é o atual vice-prefeito de Sao Paulo, que foi ser
advogado, o Hélio Bicudo. O outro, do qual me tornei bastante amigo,
companheiro também, no pré-Politécnico e na Poli, é o senhor Olavo Setubal,



hoje o diretor-presidente do Conselho de Administracdo da Itausa, que é um
grupo de empresas. Isso para dar uma idéia do nivel das pessoas. Nao sei se
todos eram assim.

Olha, eu tinha cinco, eu fiz o pré-primario, hoje chamado escola maternal. No
quinto ano da minha vida e no sexto ano da minha vida. Depois terminado
entrei no primario exatamente com sete, porque como eu faco anos em
dezembro, caminhava certinho.

Eu fui apavorado para a escola. Sempre fui uma crianga muito timida, as
primeiras vezes que eu fui a escola foi.... eu me lembro até hoje. Apesar de
ser uma escola maravilhosa, fiquei apavorado.

A escola era maravilhosa, era o Jardim de Infancia da Caetano de Campos*.
Ela foi demolida. Ficava num terreno que hoje é a continuacdo da entdo Rua
Sédo Luis, hoje Avenida Sao Luis. Ela atravessava essa rua, hoje avenida, que
corta a Ipiranga e continua, na parte de tras do edificio, que ainda estéa la, da
Escola Caetano de Campos*. Nessa area entre a atual Ipiranga e o fim
daquela rua, quando comeca a Marqués de Itu, era uma area verde,
lindissima, tinha arvores frondosas, tinha palmeiras, uma beleza. No centro
dela tinha um edificio octogonal, se ndo me engano, com colunas de ferro
fundido, uma arquitetura muito do fim do século XIX comeco do século XX e ja
com influéncia do Art Nouveau*. Era uma coisa muito interessante, desde
crianca sempre fui muito fascinado por tudo que afeta a vista, pelos valores
plasticos. Eu nado sabia dizer nada disso, mas eu ficava fascinado com aquelas
formas. Me lembro que, no primeiro ano, toda hora, a professora, alids eram
varias professorinhas, normalistas* que lidavam com as criangas |4 para irem
treinando. Era uma sala s6, um saldo octogonal. Tinha criancas de cinco, seis,
sete anos, formavam grupinhos em torno de mesinhas que eram muito
simpaticas, com cadeirinhas. Eu gostava muito desse ambiente (soube outro
dia que esses moveis foram encontrados e recuperados, acho fantastico).

Mas eu ndo gostava nada da escola, alids carreguei isso a minha vida inteira.
N&o gostava de ter que ir la todo dia, naqueles horarios, porque eu sentia, era
uma crianca muito sensivel, que tinha perdido para todo o sempre a minha
liberdade.

As atividades eram agradaveis, ndo eram coisas impositivas. Eu ja fazia umas
tentativas de desenhar aquelas alegorias, com lapis de cor. Eu fui me dando
conta com o passar dos anos que era muito mais uma questdo de
sociabilizacdo da crian¢ca diante de licdo dos meétodos, disciplina, de horério,
aquilo que justamente eu repugnava. Era muito mais um treinamento nesse
sentido do que uma instrucao; transmissao de informacdes ndo era o objetivo.



A gente brincava muito, naquela época que nédo existia os brinquedinhos de
teclinha, boa parte dos brinquedos eram brinquedos feitos por artesaos, eram
cubos de madeira que se encaixavam, cavalinhos de madeira, ndo era uma
producédo tecnolégica. Era mais uma tradicdo que vinha de séculos de fornecer
as criangas alguns meios, ndo havia todo o palavreado bonito de hoje, mas na
verdade esse foi 0 meio de expressdo. A gente se sentia bem nesse sentido, o
que eu nado gostava é que tinha que ir todo dia, na hora certa. Tinha uma certa
disciplina realmente imposta, a crianca nédo podia se levantar, sair correndo, ir
para fora. Tinha que ficar |4, essa coisa que eu ndo achava agradavel. Mas o
resto ndo era desagradavel.
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Jardim da Infancia, construido atrés da Escola Normal “ Caetano de Campos’, demoli:
1939. FonteROCCO, Savador et d. (Org.). Poliantéia comemoraiva 1846-1946; primeira
centenario do ensino normal de S8o Paulo. S&o Paulo: s. n., s. d.

Pré-Escola: Relacdo Professor-Aluno

A relacdo com a professora era boa. Eu acho que talvez tenha sido o primeiro
lugar que eu comecei a me interessar por mulheres que ndo eram a minha
mae s6! Mas a verdade é que eram mocas simpaticas, agradaveis, levavam
isso de uma maneira muito maternal. No primeiro ano era a Professora
Antonieta. Eu adorava ela, me lembro que me dava muito bem, eu nunca tive
problemas com professoras, sempre tive problemas com professores.

Formacéo: Escola Primaria

Continuei na Caetano de Campos. Eu nado lembro de ter sentido choque forte.
A gente tinha licbes, tinha aulas que eram de linguagem, de aritmética,
chamava-se assim, aquela aritmeticazinha elementar: as quatro operacdes e
tal. O que eu ndo gostava muito era que eu tinha que ficar muito disciplinado;
€ eu nao era uma crianca disciplinada, apesar do meu pai suico. E eu nao
gostava dessas regras.

Escola Primaria: organizacao, curriculo e métodos de ensino



Uma coisa que mudou do pré-primario, do jardim da infancia, para o primario:
eram as aulas caligrafia*. Tinha que preencher aquele caderno com as
linhazinhas, entdo, “Jo&o tem um cachorro”, “O cachorro chama, t4a, ta, ta” e
tinha que fazer aquilo dez, quinze vezes, preencher aquela pagina. Eu queria
morrer com isso ai, sempre fui muito inconformado com essas imposi¢des da
sociedade.

No primério tinha a cartilha. Acho que chamava-se cartilha Erasmo Braga.
Tinha pequenas historietas e, no fim de cada capitulo, tinha um questionario,
com exercicios como escrever uma frase com tal palavra ou com duas
palavras. A medida que ia subindo do primeiro para o quarto ano eles
tornavam-se mais complexos, a linguagem também era mais rica, ndo é. Mas,
eu me lembro que eu achava interessante a cartilha, guardei muito o nome.
Até o quarto ano tinhamos somente uma professora.

Também tinha aula de ginastica. Era mais uma brincadeira. Nao tinha uniforme
de ginastica; iamos para o patio, saltavamos, corriamos, tinha uma brincadeira
de correr, fazer rodinhas, saltar sela. Era saudavel, sem duvida, mas nao, acho
que o professor treinado para a Educacéao Fisica surgiu bem depois.

No primario havia certas noc¢des de Ciéncias. Eu me lembro até hoje que
aprendi, exemplo, o movimento de rotacdo da Terra, e gque 0 eixo era
inclinado, portanto, a obliglidade ecliptica. Muita gente fica assustado quando
se fala nesses termos, mas eu aprendi isso |4 no priméario. E o movimento de
translacdo que por causa da obliquidade ecliptica provocava as estacdes. E eu
gravei isso tdo bem que, ja aos dez anos, eu criticava 0s jornais que diziam
gue no dia 23 de dezembro comeca o verdo. Isso € um absurdo total, ndo é
gue comeca o0 verdo, € o0 maximo do verao, € o dia mais comprido do ano,
teoricamente, seria 0 mais quente. Eu tinha aprendi isso no Priméario. Eu me
lembro que sai do Primario sabendo as escalas, Celsius, Fahrenheit, e outras.
E tem muita gente que faz o Ginasio hoje e que nado sabe. Entdo, ela era uma
escola interessante, ndo podia existir nos Estados Unidos, nem hoje, passados
70 anos! Porque era uma escola evolucionista. Os mesmos conceitos da Teoria
da Evolucdo de Darwin* eu os recebi |4, na Caetano. Ndo havia a polémica
criacionista versus evolucionista, essa coisa que envolve os Estados Unidos até
hoje. N6s éramos declaradamente evolucionistas.

Tecnologia nédo tinha nenhuma. Projecdo, nem pensar! Projetores ndo havia
nada; reproducdo de documentos, eu sé comecei a ouvir falar disso quando
estava no Ginasio.

A Escola Caetano de Campos era uma escola que no inicio se formou ainda
sobre fluxo das idéias de Pestalozzi*, mas depois ela foi adquirindo idéias de
Montessori*.

Escola Primaria: Material Escolar
Eu tinha um estojozinho de madeira, tinha uma tampinha que cobria. Nele eu
guardava os lapis de cor e o lapis célebre, que me perseguiu a vida inteira, me



tornei um menino no mundo dele. Era o “John Faber n® 3”. Ndo sei por que
sempre inventaram esse “n° 3"; até hoje, é o que se vé em tudo quanto é
lugar, e eu depois, pelo resto de minha vida, fiquei traumatizado e fiz uma
campanha contra o “n® 3”, porque “n° 3” é um lapis duro. O “n® 2" é mais
mole, o0 “n® 1" mais mole ainda. Entdo, eu sempre achei que o lapis mais mole
dava mais liberdade. Muitos anos depois, quando eu fui professor de Desenho
Artistico, inclusive, eu encontrei num livro uma expressdo que me lembro até
hoje: “Lapis e papel devem ser uma coisa tal que a pessoa quando vai
desenhando, a idéia puxa o lapis e o lapis puxa a idéia”. E esse tal lapis “n°® 3"
€ que nem uma talhadeira, ndo puxa idéia.

Quando a gente crescia, depois do segundo ou terceiro ano, ndo me lembro
bem, a gente tinha direito de pedir, e 0os pais compravam, um estojozinho de
l&pis de cor, que tinha aquele arco-iris todo. Tinha mais liberdade, enfim.

Tinha um caderno de linguagem, um caderno de portugués, caderno de
caligrafia, caderno de desenho, nao tinha linhas.

Caderno de cdigrafia
utilizado por Mange.

Depois de um certo tempo que a gente trabalhava com lapis n°® 3", acho que
no terceiro ano, ou fim do segundo, a gente comecava a usar a tinta. Entao,
aquelas carteiras tinham a direita um certo depdsito para a tinta ferruginosa,
que era horrenda porqgue manchava a roupa, os dedos da gente, manchava
tudo. E ai a gente levava no tal estojinho uma caneta e uma peninha. E ai
mergulhava a peninha |4 no tinteiro e escrevia. Fazia parte do equipamento o
mata-borrdo. Cada vez que terminava de escrever qualquer coisa, mata-borréao
em cima. De qualquer maneira, era uma sujeira danada. Entdo, quando eu
passei para o quarto ano, eu ganhei uma caneta-tinteiro que, entdo, nao



precisava mais usar aquele negdécio. Nao era uma Mont Blanc porque, claro,
nao vao dar para um criangca uma Mont Blanc, mas era uma Parker 21. Tinha a
Parker 21 e a Parker 51. A 51 era carissima e a Parker 21 estava ao alcance da
classe média.

Hora do Recreio

Eu adorava o recreio. Era justamente a hora da liberdade. Ent&o tinha aquele
chiar de criangcas, todo mundo corria para o patio, e brincavam todos, menina
e menino. Era misto. Desde a escola pré-priméaria, o priméario, a Caetano de
Campos gue eu conheci sempre foi uma escola mista.

Uniforme escolar

A Escola Modelo Caetano de Campos nunca adotou a teoria dos uniformes.
Alias, ela foi uma das primeiras em Sao Paulo que desenvolveu essa tese que
foi muito, muito cara na pedagogia. Foi desenvolvido de que ndo se devia por
uniforme. Devia-se deixar cada um manifestar sua personalidade. Isso foi uma
polémica que tomou conta do mundo até a Segunda Guerra. Basta dizer que
na ltalia, no priméario, por causa dessa bendita tinta ferruginosa, o uniforme do
primario era um avental preto, todas as criangas andavam de preto |4, aquilo
era medonho. Era a Unica maneira de absorver aquelas tintas, aquelas
manchas de tinta.

No Jardim da Infancia tinha somente um chapéu de palha com,
alternadamente, faixas azul escuro e cor de palha. E tinha um laco de fita, que
eu detestava, onde estava escrito, em letras douradas “Jardim da Infancia”.
Mas a gente sO tinha que pdr aquilo na hora em que entrava, depois punha la
na mesinha e ficava la. E na hora de sair punha de novo.

Escola Primaria: Relacao Professor-Aluno

No Priméario eu me lembro do professor Daniel, da professora Julieta do
primeiro ano, que eram muito agradaveis, muito amigos, eu gostava deles.
Gostava como criancga gosta de uma pessoa, de um tio.

Leituras

Liamos bons livros no priméario. Livros, cartilha, e os professores traziam livros
de casa. Eu me lembro perfeitamente de ter lido o Navio Negreiro, de Castro
Alves*. “ Levantai-vos, herdis do Novo Mundo! Andrada arranca esse pendéao
dos ares, Colombo fecha a porta dos teus mares!” E isso ai era lido por nos,
meninos, tropecando, é claro. Tinha Casimiro de Abreu*. Eles traziam poemas
e trechozinhos de prosa engracados para quebrar um pouco a monotonia da
aula. A escola era muito boa, muito boa.

Assim que eu comecei a ler, realmente, com um certo desembaraco, que nao
era penoso ler, eu comecei a devorar aqueles livros que eram publicados na
época pela Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, que era uma colecao
belissima sobre mitologia grega. Muito simpéatico, com letra boa, de facil
leitura. Entdo, devorei a Guerra de Trdia* e essas coisas todas, a briga la dos
Deuses do Olimpo, aqueles fuxicos que comecaram a me dar uma culturinha



razoavel. Em francés, eu comecei a ler Alexandre Dumas, “O Conde de
Montecristo”, “Os trés mosqueteiros”, e dai para frente. Dumas era bilingle, e
lia nas duas linguas. Quando eu entrei no Ginasio ja estava com conhecimento
bastante bom.

Ai eu comecei a ler um pouco de tudo, principalmente Histéria. Ainda ontem
estava contando para minha mulher que perguntou sobre um livro em que viu
1930 e a minha letra, era um livro em francés. Ai contei para ela que uma vez
meus pais hospedaram um casal suico que veio aqui passar 10 dias, 15 dias
em S&o Paulo. Eu tive que graciosamente ceder o meu quarto e, no fim, eles
ficaram sabendo e queriam me dar um presente. Perguntaram para minha
mae, quando iam embora, do que eu gostava. Ai ela disse: “Olha, o melhor
presente que vocés podem dar para ele € um livro de Histéria”. E eles foram
numa livraria qualquer no centro da cidade, s6 tinha livraria no centro, a
Livraria Cultura néo existia, e compraram o livro “La Civilization Romaine”. Era
um negocio pesadissimo, eu o li, devorei. Qualquer livro de Histéria eu lia,
comecei a ler livro sobre a Guerra dos Farrapos, sobre a Guerra do Paraguai,
tudo que me caia nas maos.

Nessa época ndo havia leitura proibida, mesmo porque nado havia acesso a
esses livros. Quer dizer, livros pornds ou mesmo uma “Madame Bovary”,
qualquer coisa assim, a gente n&do tinha acesso. E engracado, mesmo anos
depois, ja adolescente, no Ginasio, era um mundo diferente, eram outros
valores. O radio comecou fortemente a partir dos anos 30, 1934, por ai. A
televisdo s6 viria nos anos 50, entdo as criancas ou adolescentes viviam num
mundinho de informacdes muito, muito reduzidas, era muito limitado. E dai, foi
muito bom isso, o amor que eu desenvolvi pela leitura. Tudo o que tinha em
casa, minha mée era poetisa, inclusive, foi professora muitos anos, e meu pai
era também uma pessoa de nivel de formacédo elevada, entao eles tinham nas
estantes deles um monte de livros. E eu li tudo isso.

Formacéao: Ginasio

Foi uma passagem complicada para o Ginasio. A crianga estava acostumada a
ter esse pai ou essa mée o tempo todo, porque sé tinha um professor que
dava tudo: Aritmética, Portugués, Hist6ria, um pouco de Geografia. A
passagem era realmente forte, essa figura paterna, materna, desaparecia.

Ginasio: organizacao, curriculo e métodos de ensino

A gente passava a ter oito, nove, dez professores diferentes, das Linguas,
Histéria, Historia Natural, Geografia, Histéria Universal. Era chocante, porque o
horario era mais rigido; em vez de brincadeiras, siléncio. Eram aqueles 50
minutos que a gente ficava coladinho, quietinho na cadeira, na carteira. Depois
tinha o intervalozinho de 10 minutos de uma aula para outra. Tinha um
intervalo maior de 20 minutos no meio do periodo, que ai € para o recreio,
descia a escada, podia comprar e comer alguma coisa, comprar alguma coisa
na cantina.



Ciéncias, na época, era chamada de Histéria Natural. Englobava aquilo que,
depois, se dividiu claramente em Fisica, Quimica, Zoologia, Botanica, Geologia
e Mineralogia. Era um pacote.

Agora, eu peguei uma época terrivel |4 no Colégio Rio Branco, que tem muito
nome e tal, mas que ficou muito melhor depois, porgue 0 nosso ensino
secundario brasileiro era horrivel. Eu peguei uma época miseravel.

Tinha um professor, cujo nome eu néo vou falar, que, primeiro, fazia a gente
comprar o livro dele; segundo, ele passava as aulas ditando o livro dele. Bom,
a gente ja tinha 13, 14 anos, ndo éramos idiotas. Isso nos provocava. Era
péssimo, salvo excecgodes.

Ginasio: Relagcdo Professor-Aluno
No Ginéasio as relacdes, naquela época, entre professores e alunos ndo eram
agradaveis porque havia disciplina, ndo foi uma época muito agradavel.

Atividades extra-curriculares

Havia coral, mas como sempre fui péssimo em matéria de musica, eu sempre
fui um fracasso em matéria musical, apesar de sempre gostar muito musica.
Entdo, eu ndo fui escolhido para fazer parte do coral. Eles pegavam os
pequenininhos do Jardim de Infancia da Caetano de Campos*. Mas eu, assim
que abria a boca, pronto, me mandavam embora.

Ritos e Comemoracdes na Escola

Tinhamos algumas cerimobnias. Cerimdnias civicas, o dia anterior ao 7 de
setembro se fazia la alguma coisa. Desenhos com verde e amarelo.
Comentava-se bastante, ainda na década de 20, sobre um fluxo das idéias
republicanas positivistas*. Entdao havia uma certa énfase na libertacdo dos
escravos, 13 de maio era comemorado, se explicava para as criancas, elas
sabiam o que era. Logo no meus primeiros aninhos da escola eu aprendi o que
era 13 de maio. Havia uma certa énfase na bandeira, explicavam aquelas
estrelinhas, o que significava. Eu aprendi, ainda no Primario, as palavras
“Ordem e Progresso”, e eu mal sabia |é-las. Eram da cor verde-escuro que é a
cor da bandeira, sobre a qual se colocou o losango amarelo e o circulo branco,
etc. Eles tinham preocupacdo com certas coisas. Lembro que na primavera
tinha o dia da arvore e nés tinhamos que trazer de casa uma coisa qualquer
para plantar la no jardim.

Faculdade: Relacado Professor-Aluno

Na Poli teve um professor que me marcou. Foi o Unico professor da Poli que
me fez fazer exame oral, porque no resto da Poli eu passei bem. Era de Calculo
e Derivada. Eu fiquei amigo dele. Eu fiquei gostando muito dele, ele marcou a
minha vida. Era um homem de uma cultura fantastica, a casa dele tinha livros
até no forro. Anos mais tarde, ja casado, com filhos, moravamos perto. Entéo,
as vezes, fim de tarde eu ligava: “Professor, o que o senhor esti fazendo? Vou
dar um pulo ai”. A gente ficava conversando, tomava um aperitivo, ficava



filosofando. Eu passei anos trocando idéias com o professor que era chamado
de professor Monteirdo ou Camargéao, pois se chamava Monteiro Camargo.

Escolha profissional

E uma coisa curiosa! E a atracdo que a gente tem por aquilo que a gente néo
gosta. O 4dio provoca emocao de qualquer maneira. Entédo, a relacdo de 6dio e
amor € uma coisa complicada. Mais tarde, isso se repetiu, tenho um filho que
detestava a escola, foi um problema; depois que ele ficou adulto, fez dois
cursos superiores e, depois, sabe o que ele foi ser? Professor e diretor de
escola. Entdo, quando eu estava na Poli, apareceu uma oportunidade, eu
compareci, fiz um exame, me acharam bom, entdo eu fui atraido pelo ensino.
Comecei a ensinar, na Escola Técnica do Bras, Complementos de Matematica,
depois ensinei Desenho e um monte de coisas, enfim. Fiquei cinco anos la. E
aquilo me atraiu muito, queria ser um professor como eu nunca tinha tido.
Depois, eu fui compreendendo, aos poucos, esse negécio, fui atraido
exatamente pelos defeitos. Depois fui estudar na Poli, me especializei em
Urbanismo.

Arquitetura escolar

Foi uma fase muito agradavel de minha vida profissional. Eu integrei o
chamado Convénio Escolar, nos anos 50 e 51. Na ocasido, a Prefeitura estava
mais rica que o Estado. Foi feito um convénio, de maneira que a Prefeitura
assumiu a tarefa de construir as unidades escolares necessarias dentro da
cidade de Sao Paulo, fossem elas administradas pela propria Prefeitura ou
fossem elas administradas pela Secretaria de Educacdo Estadual. Essas
unidades abrangiam aquilo que se chamava Parque Infantil*, que era o Pré-
Primario, GESC — Grupo Escolar* e Ginasios, as Escolas Estaduais de Segundo
Grau. Eu fui convidado pelo arquiteto Hélio Duarte, que era o arquiteto-chefe
do Convénio Escolar, para integrar a equipe. Eu achei aquilo 6timo e me
dediquei, realmente, de corpo e alma. Foi uma época que eu tinha uma
producdo enorme e projetei varios Parques Infantis. Um deles é o Parque
Infantil da Praca Buenos Aires, pertinho de onde eu moro. Eu projetei muitos
Grupos Escolares e projetei varios Ginasios, entre eles o Gindsio Almirante
Barroso, |4 no Jabaquara. Nao me lembro do nome dos Grupos Escolares, mas
estdo por ai ainda. Foi uma fase muito interessante, porque eu justamente me
lembrava muito daquilo que penei, que eu nédo gostei. No Pré-Primério a
arquitetura era agradavel, mas o Primario do préprio edificio Caetano de
Campos tinha defeitos muito sérios. Como quase toda escola, ele tinha aquela
circulacdo, aquele corredor e, depois, salas a esquerda e salas a direita. Isso
leva as salas a ter ventilagdo s6 por um lado, o que evidentemente ndo é o
ideal. A sala em que vocé pde um total de 40 criancas e jovens, ou mesmo
adultos, a gente tem que tentar conseguir uma ventilacao bilateral para haver
troca de ar. E conseguir, também, uma iluminacdo bilateral para corrigir a
curva, porque a partir de uma janela vocé tem uma curva de clareamento, que
€ medido em lux, que cai verticalmente. Entdo, se o aluno que estd junto a
janela e estda bem iluminado ou excessivamente iluminado, o que também nao
€ bom, o dltimo que esta junto a parede esta mal iluminado, isso é inevitavel,
seja um dia bonito ou feio. Uma coisa que se pode fazer para melhorar um



pouquinho, coisa que ndo se faz em nenhuma escola, é ter pelo menos as
lAmpadas artificiais em circuitos separados, de maneira que se possa acender
primeiro aquele que esta junto da parede, no fundo, e depois, na medida em
que cair a luz |4, vocé vai acendendo as dos outros.

Entdo, eu estava sempre muito desafiado por tudo isso ai, e procurei fazer
uma arquitetura considerando as condicdes fisicas que envolvem a insolacao, a
iluminacao, a aeracgdo e a acustica.

E havia também a questdo da escala, porque a crianca, no Primario ou no
Jardim de Infancia, ela tem 1 metro, 1 metro e 10 de altura. O adulto, na
meédia, 1 metro e 70. Mas vocé nao pode fazer s6 essa relacéo. Isso ndo € uma
coisa racional, € uma sensacado, uma coisa intuitiva, quase que instintiva. O ser
humano sente o seu volume em relagcdo ao volume do lugar onde ele esta.
Entdo, a gente tem que considerar a relacdo entre a terceira poténcia, entre
1,70 metro e 1,10 metro ou um 1 metro, que corresponde ao volume, que
corresponde a relacdo de peso, mais ou menos. O ideal seria que pudesse
fazer o pé-direito, o tamanho das cadeiras, tudo como tinha |4 no Jardim de
Infancia: as cadeirinhas, as mesinhas, pudesse fazer tudo para que a crianga
se sentisse bem nesse ambiente. Claro que ndo pode fazer tudo isso, porque
sendo como é que se faz com os adultos, eles vdo morar numa casa de
boneca? Mas vocé pode fazer alguma coisa, vocé pode baixar as portas, todas
as portas, para 2 metros, 1,90. Nao faz mal a alguém. Todo jogador de
basquete tem mais de 2 metros e ele sabe que tem uma hora que tem que
abaixar, sendo ele bate, esta treinado para isso. O préprio sanitario, todo
mundo sabe que pode-se fazer pecas mais baixas, mais adequadas ao uso das
criancas, sendo ela fica dependurada, na ponta do pé para poder usar aquilo. E
eu me preocupei muito com isso e ai tive, durante dois anos, uma fase muito
interessante, muito bonita, muito gostosa. Foi muito bom reencontrar, como
profissional, produtor de espaco, porque adoto uma definicdo de arquitetura
gue € a arte de organizar o espaco. Ela se realiza pela construcdo e ela se
comunica pela forma, perfeito. Entdo, ela é uma linguagem e, por outro lado,
ela € um emprego de alta tecnologia. No meio disso, ela tem que procurar
desenvolver a funcdo da melhor maneira possivel. E a arte de organizar o
espaco. Essa definicdo € do Auguste Perret, ndo é minha; mas eu a adoto
porque acho que ela é exemplar, é fantastica. L'architeture c'est l'art
d'organizer l'espace.

Consegui uma performance, um desempenho bastante razoavel em tudo isso
ai. Inclusive publiquei varios artigos sobre isso, eu me apaixonei por
arquitetura escolar. Talvez fosse sempre aquela velha histéria, porque como a
escola tinha me machucado, eu queria ajudar.

Depois continuei a exercitar a Arquitetura e a Engenharia nas Escolas Senai*.
Consegui convencer o meu pai, ha época diretor do Senai, que a arquitetura
que o Senai fazia era uma arquitetura obsoleta, era arquitetura do Ramos de
Azevedo. Ele entdo me deu um projeto da Escola Anchieta do Senai para fazer.
Foi um dos meus projetos mais dificeis. Foi feito para o IV Centenario. Chamei



o Fracarolli e pedi para ele fazer uma escultura. Ela esta |4 até hoje, em frente
ao prédio. Fica pertinho das obras do Niemeyer* la no Parque lbirapuera.
Nessa escola, usamos um conceito pela primeira vez, que, depois, o Senai
adotou: em vez de esconder as oficinas no fundo, como se fosse uma coisa
feia, eu disse “Meu Deus, se 0 Senai procura formar técnicos, nds temos que
valorizar isso, isso € a vitrine dele! Vamos p6r isso para a frente da escola,
com vidro! Todo mundo que passar na rua vé todos os jovens trabalhando 14”.
E todo mundo se acostumou a ver na Escola Senai o torno, e tal, a maquina de
soldar. Eu coloquei as salas de aula num passadico no meio desse espaco.

Eu fiz tudo isso e acho que o que eu construi ali foi conseqiéncia do
aprendizado que eu tinha feito no Convénio Escolar.

Escola Caetano de Campos: movimento contra a demolicao

Depois a questdo da Escola Caetano de Campos reapareceu na minha vida. Foi
uma situacdo muito tensa, dramatica. Era 1976, precisamente. Eu era, na
ocasido, presidente da Emurb. Eu j4 tinha nome de engenheiro, de arquiteto e
de urbanista e fui convidado pelo prefeito, ex-colega da Poli, o engenheiro
Olavo Setubal, para ser presidente da Emurb. Depois eu criei a Secretaria de
Habitacdo e Desenvolvimento Urbano. Numa reunido foi apresentada pelo
presidente do Metré*, Plinio Assman, a idéia de que tinha que ser derrubado o
edificio da Caetano de Campos para fazer a estacdo RepuUblica. Estavam
presentes o arquiteto que era presidente do Condephaat*, e ele ficou
guietinho. O prefeito Olavo Setubal, que aceitou, e o presidente do Metrd, que
estava entusiasmadissimo, além do diretor de obras do Metrd, que era o
engenheiro Souza Dias, e que também estavam aceitando. Eu fiquei ouvindo
tudo aquilo. Depois, eu pedi a palavra e disse: “Eu ndo vou aceitar isso. Eu
acho um absurdo que, para se construir uma estacdo do Metrd, se derrube a
cidade! Meu Deus do Céu! O Metrd foi criado exatamente para circular debaixo
da cidade e ndo para derruba-la. Para ndo fazer essa politica horrenda que nés
fazemos nessa cidade até hoje, de derrubar a cidade para abrir avenidas, € um
absurdo urbanistico! E um contra-senso, eu ndo tenho como gualificar isso, é
uma selvageria, a sociedade esta destruindo o seu passado. Eu tenho a
responsabilidade em relacao a cidade. Sou o presidente da Empresa Municipal
de Urbanizagdo. Eu né&o vou admitir isso. Ent&do, senhores, mil desculpas,
senhor Prefeito, peco licenca para me retirar, porque eu ndo posso participar
desse ato de vandalismo, de assassinato de cultura!”. E me levantei e fui
embora. Ja eram umas onze e tanto, fui para casa e falei para minha mulher:
“Bom, eu vou para a Emurb de tarde e vou esperar o telefonema dizendo:
'Olha, manda sua carta de demissdo'”. Curiosamente, as trés horas o doutor
Olavo telefonou e disse: “Olha, Mange, tive pensando e vocé tem razao. Vocé
fica encarregado de daqui a 15 dias me apresentar uma variante”. Ai juntamos
0S arquitetos, apresentamos uma variante, que é exatamente o que foi feito.
Entrementes, eu conversei com o engenheiro Roberto Scaringella, um grande
conhecedor, um grande engenheiro de trafego. Ele disse: “Da para resolver
perfeitamente”. E assim foi feito, sem derrubar nada.
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Entdo, o meu reencontro com a escola foi, assim, uma coisa um pouco
dramatica, mas me deixou extremamente satisfeito. De eu poder estar naquela
posicdo chata, numa hora certa. Eu posso dizer que fui o homem certo na hora
certa, modéstia a parte. Com isso salvamos a escola e, hoje, todo mundo
reconhece que aquilo era a melhor solucdo, ndo tem davida alguma. Aquilo era
uma mentalidade fechada, eles achavam que tinha uma rua e a rua tinha que
ser respeitada; mas o edificio ndo. Nao da para entender.

Futuro da Educacéao

Eu ndo sou pedagogo, mas sempre me interessei muito e vivi intensamente
esses problemas da Educacdo. Eu tive cinco filhos, todos eles cursados, eu
acompanhei, observei as reagfes, hoje eu tenho dez netos e trés para quatro
bisnetos. Eu acho a escola uma das instituicdes sociais mais importantes, e
muita gente ndo se d& conta disso. E a Escola Caetano de Campos, alids o
Caetano de Campos que tem o nome dele porque ele foi um grande educador
do comeco do século. E ele pregou esta tese: a escola é uma formadora, de
cidadaos e cidadas. Entdo tudo é importante na escola, ndo s6 o enfoque do
pedagogo, sé as questdes didaticas, o equipamento didatico. Mas ela tem que
ser pensada como arquitetura do espaco, que é muito importante também. E
ai eu me lembro de uma licdo de um reitor da Universidade de Leningrado,
encarregado de uma comissdo da velha Unido Soviética: tentar descobrir por
que as Escolas Superiores soviéticas estavam falhando muito. Eu tive o
relatério dessa comissdo em maos. Ele dizia: “A escola pode ser desse jeito,
daquele jeito, pode-se discutir a polémica pedagdgica, se quiser, mas uma
coisa nao tem direito de se fazer, e isso é fundamental: ela ndo pode destruir a
curiosidade natural que o homem tem”. Eu achei fantastico isso, porque eu
acho que estamos incorrendo nesse risco. Eu tinha sido um pouco vitima disso
no Ginasio, mas ndo conseguiram me destruir porque, felizmente, eu tinha em
casa 0 que se chama de curriculo oculto*. Tinha livros, eu pude desenhar, eu
pude dar mais asas a imaginacdo, a minha criatividade, e meus pais eram de
nivel alto, eu tinha com quem conversar. Discutia, discutia tudo: aos dez anos



tinha perdido a fé, porque eu discutia tudo, eu questionava tudo. E muito
importante isso, a escola ndo pode destruir essa criatividade. Eu sei que a
pedagogia contemporénea se preocupa muito com aquilo que é chamado de
motivagdo. Tem que haver uma motivagdo, vocé tem que se encontrar de uma
maneira ou de outra. A motivacdo nem sempre depende da vanguarda
tecnoldgica. Eu acho que a vanguarda tecnoldgica tem que ser compreendida,
sim, e aproveitada na medida do possivel, € claro. Ndo sou contra o
computador, nem contra projetor, seria estupido demais. Eu acho que tem
gue haver a contribuicdo de tudo isso, mas o fundamental € ndo destruir o
interesse que a crianca traz, ela se interessa por tudo, € um interesse natural,
€ a curiosidade natural do homem. No fundo, a Unica explicacdo da histéria da
humanidade, do desenvolvimento da ciéncia, das artes, é a criatividade
humana, e associada as curiosidades de saber. Isso a escola tem que
respeitar. Ela tem que impor uma certa disciplina? Tem. Mas nao pode impor
uma disciplina de sargento de manicémio. O que a gente pode esperar da
escola? Eu acho que sempre deve-se esperar muito, porque a escola continua
tendo, nesse processo de interacdo, entre aquilo que o DNA trouxe para a
criatura quando ela nasceu e o0 que a sociedade faz até ela se transformar num
adulto de 20 anos, hd um processo permanente de interagdo. O que ela trouxe
consigo ao nascer e 0 que a sociedade lhe da, através da familia, da escola. A
escola é muito importante, é impressionantemente importante. Ha um efeito
sinergético entre essas duas coisas. Eu acho que, entdo, a gente tem que
esperar da escola que ela cumpra esse papel. Agora, ela tem que evoluir, ela
tem que se transformar. Hoje h&, cada vez mais, a necessidade da
especializacdo. Ent&do, muitas vezes, em nome de, rapidamente, fazer a
especializacdo, se prejudica o que é muito mais importante, que é a formacéo
das Gestalts* da cultura, das correlacbes que 0S Nnossos nheuroniozinhos
querem fazer.

Depoimento editado por Zilda Kessel em marco de 2002

Glossario

Art Nouveau

Entre 1890 e a Primeira Guerra Mundial floresceu nos Estados Unidos e na
Europa um estilo que se contrapunha a esterilidade da Era Industrial. Recebeu
diversos nomes, conforme os locais em que se desenvolveu: Art Nouveau, nos
Estados Unidos; Liberty, Art Nouveau e Modern Style, na Inglaterra;
Jugendstil, na Alemanha; Wiener Sezession, na Austria; Art Nouveau e estilo
Guimard, na Franca; Stile Liberty e Floreale, na Italia; Modernismo, na
Espanha.

O estilo baseava-se em formas torcidas, floridas, que se contrapunham a
aparéncia pouco estética dos produtos fabricados por maquinas. E um
fenbmeno tipicamente urbano, que nasce nas capitais, difunde-se para o
interior e interessa a todas as categorias dos costumes: o0 urbanismo de



bairros inteiros, a construcéo civil em todas as suas tipologias, o equipamento,
urbano e doméstico, a arte figurativa e decorativa, as alfaias, o vestuario, o
ornamento pessoal e o espetaculo.

Independente das variacdes de tempo e espaco, é facilmente reconhecivel por
suas linhas sinuosas e curvas do tipo trepadeira, além de outras caracteristicas
constantes, como a temaética naturalista (flores e animais), a utilizacdo de
motivos iconicos e estilisticos derivados da arte japonesa, a preferéncia pelas
cores frias, pélidas, a recusa da proporcdo e do equilibrio simétrico, a busca de
ritmos musicais e o propdsito evidente e constante de comunicar um sentido
de agilidade, elasticidade, leveza, juventude e otimismo.

A difusdo dos tracos estilisticos essenciais da Art Noveau se da por meio de
revistas de arte e moda, do comércio e seu aparato publicitario, das
exposicdes mundiais e espetaculos.

Fontes:

e ARGAN, Giulio Carlo. Arte Moderna. Companhia das Letras. S&do Paulo,
1996.

e STRICKLAND, Carol & BOSWELL, John. Arte Comentada — da Pré-Historia
ao P6s-Moderno. Rio de Janeiro, Ediouro, 1992.

» MARCONDES, Luiz Fernando. Dicionario de termos artisticos (verbete:
nova, arte). Rio de Janeiro, Edi¢cdes Pinakotheke, 1998.

Caligrafia

Termo de origem grega (kalos: beleza; graphé: escrita), designa a escrita
manual em que se destacam a beleza, a uniformidade e a elegancia, ou seja, a
arte de escrever utilizando uma caneta ou outro instrumento de escrita para
nao apenas tracar palavras mas fazé-lo com o méaximo de beleza e
inteligibilidade possivel.

O termo também é empregado, em sentido estrito, para designar o trabalho
dos caligrafos. No século XVI, a caligrafia estava praticamente restrita aos
diplomas, titulos e correspondéncia diploméatica, aplicacbes que permanecem
até hoje.

Praticada nas escolas, a caligrafia auxilia o aprimoramento da escrita,
tornando-a mais clara e legivel.

Fontes:

« www.atelierlucia.hpg.com.br

 Michaelis: moderno dicionario da lingua portuguesa. S&do Paulo,
Melhoramentos, 1998.

Casimiro de Abreu


http://www.atelierlucia.hpg.com.br

Casimiro José Marques de Abreu, poeta do Romantismo brasileiro, nasceu na
fazenda Capivari, na cidade de Barra de S&o Jodo, estado do Rio de Janeiro,
em 04 de janeiro de 1839 e faleceu em 18 de Outubro de 1860.

Viveu uma infancia simples, porém feliz, em sua cidade natal. Aos quatorze
anos vai para Lisboa (Portugal) a mando do pai, que toma essa atitude na
tentativa de conter excessos do filho que levava intensa vida boémia.

Os quatro anos que passa no exterior alimentam sentimentos de nostalgia. O
tema “saudade” estarda frequentemente presente em suas poesias, sob
diversos aspectos, como saudade da familia, de sua infancia, do lar.

Em 1856, sua peca “Camdes e o Jau” é levada ao teatro em Lisboa, financiada
por seu pai.

Em retorno ao Rio, publica “As primaveras”. Descobre a tuberculose e falece
aos vinte e dois anos de idade.

Suas obras sao: Teatro: “Camdes e o Jau” (1856). Poesia: “As primaveras”
(1859). Ficcao: “Camila” (1859) e “Carolina” — romance inacabado (1859).

Fontes:

e LUFT, Celso Pedro. “Pequeno Dicionario de Literatura Portuguesa e
Brasileira”. Rio de Janeiro. Ed. Globo, 1987.

« PAES, José Paulo & MOISES, Massaud (org.). “Pequeno Dicionario de
Literatura Brasileira”. Sao Paulo. Ed. Cultrix.

e COUTINHO, Afranio & SOUSA, J. Galante de (org.). “Enciclopédia de
Literatura Brasileira vol.1”. Rio de Janeiro: FAE, 1989.

Castro Alves

Antdnio Frederico de Castro Alves, um dos ultimos poetas do Romantismo no
Brasil, nasceu em 14 de marco de 1847, em Curralinho (BA), e faleceu com
apenas vinte e quatro anos de idade, em 6 de julho de 1871, em Salvador.
Esse grande poeta da literatura nacional foi definitivamente consagrado por
seu poema abolicionista Navio Negreiro, que faz um relato indignado sobre o
trafico de negros africanos. Seus poemas abolicionistas lhe renderam a Castro
Alves o epiteto de “ poeta dos escravos”.

Em 1864, inicia estudos juridicos na faculdade do Recife, abandonando-os em
1867 para acompanhar seu grande amor, a atriz Eugénia Camara, em viagem
ao Rio de Janeiro, onde ela faria apresentacoes.

Ainda acompanhando Eugénia, vem a Sao Paulo em 1868, onde se matricula
na Faculdade de Direito do Largo Sdo Francisco para dar continuidade aos
estudos, que nunca terminaria.

O rompimento com Eugénia Camara e a amputacdo do pé, causada por um
acidente de caca, trazem ainda mais danos a sua saulde, ja debilitada pela
tuberculose.

Em 1869, Castro Alves retorna a Bahia. No ano seguinte, publica Espumas
Flutuantes e escreve Cachoeira de Paulo Afonso.

Morre em 1871, em decorréncia das complicacdes causadas pela tuberculose.



Suas obras sdo: Espumas Flutuantes (1870) — Unica obra publicada em vida;
Gonzaga ou a Revolugcdo de Minas (1875) — drama histérico; A cachoeira de
Paulo Afonso (1876), Vozes d” Africa (1876), Navio Negreiro (1880) e Os
escravos (1883).

Fontes:

* LUFT, Celso Pedro. Dicionario de Literatura Portuguesa e Brasileira
(verbete: Alves, Antonio de Castro). Rio de Janeiro, Globo, 1987.

e Pequeno Dicionario de Literatura Brasileira (verbete: Alves, Antonio
Frederico de Castro). Sdo Paulo, Cultrix.

 Enciclopédia de Literatura Brasileira — vol. 1 (verbete: Alves, Castro). Rio
de Janeiro, Ministério da Educacdo: Fundacdo de Assisténcia ao Estudante,
1990.

Condephaat

O Conselho de Defesa do Patrimdnio Histérico, Artistico, Arqueolégico e
Turistico de Sdo Paulo é um 6rgao do governo do Estado, formado por vinte e
cinco representantes de instituicdes relacionadas aos mais diversos setores da
sociedade paulista. Ligado a Secretaria da Cultura, esse 6rgédo foi criado em
1998, com a finalidade de identificar, valorizar e preservar o patrimbnio
histoérico e cultural paulista.

Esse patrimdnio é constituido por todos os bens moéveis e imoéveis considerados
importantes por razdes histéricas, arquitetbnicas, artisticas, afetivas e
articuladoras da meméria paulista, além de sitios naturais considerados
excepcionais por suas qualidades intrinsecas.

Fontes:

o www.cultura.sp.gov.br/conde.htm
« www.fccr.org.br/comphac/condephaat.htm

Curriculo Oculto

As discussdes em torno do papel implicito e explicito da escolarizacdo chegam
a diferentes conclusfes, mas todos concordam que as escolas ndo ensinam 0s
alunos apenas a “ler, escrever, calcular, entre outros conteudos”, mas que elas
sdo também agentes de socializagdo e, sendo um espaco social, tem um duplo
curriculo, o explicito e formal, e o oculto e informal.

O curriculo oculto é geralmente associado as mensagens de natureza afetiva,
como atitudes e valores. Est4 junto com as normas de comportamento social
assim como as concepg¢fes de conhecimento, que sao ligadas as experiéncias
didaticas.

Muitos professores ndo sdo conscientes do curriculo oculto, que pode ser
utilizado na relacdo pedagdgica sem que o professor perceba. Ao utilizar a sua


http://www.cultura.sp.gov.br/conde.htm

experiéncia para transmitir o conteddo da disciplina, ele esta desenvolvendo
uma forma de curriculo oculto.

O curriculo oculto engloba varios aspectos do processo de aprendizagem, tais
como, as caracteristicas de uma sala de aula, a maneira como o professor
ensina, os livros didaticos, as regras e os valores sociais.

Fontes:

e HARRIS, Theodore L. & HODGES, Richard E. (orgs.). Dicionario de
Alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

+ CASTANHO, Maria Eugénia. “Paradigmas de Curriculo diante da Nova
Ordem Mundial” In: Revista Série Académica. Campinas: PUCCAMP n° 01.

« www.cempem.fae.unicamp.br

Darwin

O naturalista inglés Charles Robert Darwin (1890-1882) nasceu em
Shrewsbury, e estudou medicina em Edimburgo, onde conviveu com cientistas
gue |he despertaram o interesse pela historia natural. Em 1828, deixou
Edimburgo, seguiu para Cambridge e trocou a medicina pela carreira
eclesiastica, mas a falta de vocacao para o clero ndo foi menor do que para a
medicina.

Ciente de que devia obter conhecimentos praticos de geologia, partiu em
viagem, em 1831, e percorreu toda a costa ocidental da América do Sul e as
Ilhas Keelin, Mauricio e Santa Helena. Desembarcou em Falmauth apés os
quatro anos e nove meses dessa viagem que lhe garantiu a maturidade de
suas observacfes como naturalista.

A longa peregrinacdo serviu de orientacdo as suas pesquisas para a obra A
origem das espécies, sintese da evolucdo dos seres vivos, teoria que € a base
da biologia moderna. Suas idéias foram modificadas e interpretadas de
diversas maneiras em diferentes épocas, mas as bases do evolucionismo
subsistem até hoje, dando origem ao termo “darwinismo”, que designa a
crenca na evolucao das espécies por selecao natural.

Fonte:

* Enciclopédia Mirador Mundial. Sado Paulo/Rio de Janeiro: Encyclopaedia
Britannica do Brasil Publicacbes Ltda, 1989.

Escola Caetano de Campos

“Ao longo de sua trajetéria, essa escola, cuja origem e desenvolvimento
vincula-se a difusdo dos ideais liberais de secularizacdo e expansado do ensino
primario, mudou varias vezes de nome e de edificio, e sofreu alteragbes em
seu curriculo. A trajetoria da Escola Caetano de Campos pode ser dividida em
trés periodos, numa sequéncia cronolégica. O primeiro, que se inicia com a


http://www.cempem.fae.unicamp.br

instalacdo da Escola Normal, em 1846, vai até a inauguracdo do seu prédio
proprio, na Praga da Republica, em 1894. O segundo periodo abarca sua
trajetoria desde a inauguracdo do prédio préprio até a tentativa de demolicédo
do edificio, na década de 1970. O terceiro e ultimo periodo é marcado pela
reacdo contra a demolicdo de seu prédio, e sua descaracterizagdo ao ser
desmembrada em duas escolas, que passaram a funcionar em dois novos
enderegos”.

e Www.crmariocovas.sp.gov.br

Escola Modelo

Dotada de grande prestigio na sociedade paulista do inicio do século XX, a
Escola Modelo proposta por Caetano de Campos era uma escola de pratica de
ensino e experimentacdo dos alunos-mestres da Escola Normal. Foi
considerada um instituto modelar, a ser imitado pelas outras escolas publicas
de Sao Paulo, ja que enfatizava a formacao pratica do professor como base
para aprendizagem dos métodos modernos de ensino.

Fonte:

e SOUZA, Rosa Fatima. Templos de Civilizacdo: a implantacdo da escola
priméria graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP,
1998.

Gestalt

Termo alem&o que designa forma, estrutura, configuracdo ou organizagdo. A
psicologia se apropriou dessa palavra e a utiliza para se referir a uma posi¢cao
tedrica, de modo que “gestalt” passou a designar também um conjunto de
principios, métodos e experimentos.

Segundo essa teoria, o ponto de partida da aprendizagem é a percepcdo, que
ocorre em conseqiéncia de uma continua organizacdo e reorganizacao da
experiéncia, permitindo a compreensédo global da situagdo e a percepcédo de
seus elementos mais significativos.

Outro aspecto de grande importancia para essa teoria € o “insight”, ou uma
compreensao imediata, uma espécie de “entendimento interno”.

Fontes:
« BOCK, Ana M. Bahia; FURTADO, Odair & TEIXEIRA, Maria de Lourdes.

“Psicologias: Uma introducao ao estudo de Psicologia”. S&o Paulo: Saraiva,
1991.
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» WOOLFOLK, Anita E. “Psicologia da Educacao”. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1998.

« CABRAL, Alvaro. “Dicionario de Psicologia e Psicanalise”. Rio de Janeiro: Ed.
Expresséo e Cultura, 1971.

Grupo Escolar

Denominou-se grupo escolar o complexo que reunia num sO prédio as escolas
de uma determinada localidade, que ofereciam o0 ensino primério (de 12 a 42
série), com uma nova organizacao administrativo-pedagdgica. A criacao dessas
escolas, que teve profundas implicagdes na educacdo publica do Estado e na
histéria da educacdo, esta relacionada com o projeto republicano de reforma
social e de difusdo da educacédo. Esses novos estabelecimentos de ensino, que
generalizaram muitas préaticas escolares em uso nas escolas particulares no
ambito do ensino publico, provocaram um grande entusiasmo na sociedade da
época.

Fonte:

* SOUZA, Rosa Fatima. Templos de Civilizacdo: a implantacdo da escola
priméria graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP,
1998.

Guarda Nacional

A Guarda Nacional (1831-1922) foi uma policia de confianga do governo,
criada pelo Padre Feij6 em 18 de agosto de 1831 e extinta depois da
Proclamacao da Republica. Essa policia era controlada pelo governo brasileiro e
pelos grandes fazendeiros do pais, e foi uma solu¢cdo proposta pelos politicos
moderados sob o pretexto de que para impor ordem era preciso uma forga
militar fiel. O exército ndo era muito confiavel, pois a maioria da tropa era
composta de pessoas pobres que sempre se colocavam a favor dos que
protestavam contra o governo daquela época.

O governo concedia aos grandes fazendeiros o titulo de coronéis, que era o
maior posto de comando da Guarda Nacional, e os demais cargos s6 eram
ocupados por homens de confianga dos coronéis. Por isso, a Guarda Nacional
ficou conhecida como a “Guarda dos Coronéis”.

O principal objetivo da Guarda Nacional era reprimir as agitacdes populares.
Suas funcgdes eram preservar as enormes propriedades dos fazendeiros,
manter a escraviddo dos negros e combater todas as idéias liberais das classes
urbanas. Durante toda a sua existéncia, a Guarda Nacional serviu para
fortalecer o poder dos grandes fazendeiros.

Fontes:

. WWW.riO. ri.gov.br/multirio/historia/modulo02/quarda nac.html|



http://www.rio.rj.gov.br/multirio/historia/modulo02/guarda_nac.html

« www.geocities.com/armas_brasil/SecXIX/Nova nacao/espadas/gn.htm

Guerra de Tréia

Trata-se da guerra travada entre gregos e troianos, motivada pelo rapto de
Helena. Esse episddio da mitologia grega tem como protagonistas o rei da
cidade de Esparta, Menelau, sua esposa Helena, e o principe Péris, de Trdia.

A luta entre os gregos e troianos durou dez anos, e foi decidida pelo
estratagema de Ulisses, que fingiu uma retirada, deixando um gigantesco
cavalo de madeira de presente aos troianos, que consideravam o cavalo um
animal sagrado. O presente é aceito e, ao anoitecer, soldados gregos que
estavam escondidos dentro do cavalo de madeira, saem e derrotam oS
troianos, saqueiam e queimam a cidade. Vem dai o termo “presente de grego”,
utilizado para designar um presente desagradavel.

Fontes:

« KURY, Méario da Gama. Dicionario de Mitologia Grega e Romana (verbete:
guerra de Tréia). Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 1990.

» Dicionéario de Mitos Literarios (verbete: Helena [e a guerra de Tréia]). Rio
de Janeiro, José Olympio, 1997.

Idéias Positivistas

O positivismo é uma corrente filosofica que sustenta que a Unica forma de
conhecimento, ou a mais elevada, € a descricdo de fendbmenos sensoriais.
Essas idéias apontam para uma crenca no alcance da ciéncia e nos beneficios
de uma sociologia verdadeiramente cientifica.

O conceito foi desenvolvido por Auguste Comte, no século XIX. Esse autor
afirmava que os principios cientificos aplicados as questdes sociais e politicas
revelavam um estagio mais alto do progresso humano. No final do século XIX,
0 positivismo associou-se ao evolucionismo, doutrina que relaciona mudancas
evolutivas a uma concepcdo progressiva das alteracdes sociais e a um
tratamento naturalista das atividades humanas.

Os termos “cientismo” ou “cientificismo” tém sido usados como sindénimos de
positivismo, denotando a idéia de que s6 o conhecimento cientifico é digno de
confianca.

Fontes:
¢ ROHMANN, Chris. “O Livro das Idéias”. Rio de Janeiro: Campus, 2000.

«  BLACKBURN, Simon. “Dicionario Oxford de Filosofia”. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1997.
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Jardim da Infancia da Caetano de Campos

Foi criado pelo decreto n°. 342, de 2 de marco de 1896, assinado pelo
governador Bernardino de Campos e pelo secretéario do interior Alfredo Pujol. A
inauguracado do jardim da infancia aconteceu em 18 de maio de 1896, dois
anos depois da construcdo da Escola Normal Caetano de Campos. Na data da
inauguracao, o jardim da infancia estava instalado em carater provisério, em
antigo prédio na Avenida Ipiranga, até a conclusdo do novo edificio. Esse
prédio provisério foi demolido no inicio da década de 1940, na gestdo do
prefeito Prestes Maia, para dar lugar & avenida Sao Luis.

O novo edificio, nos fundos e completamente isolado do resto da Escola
Normal, era cercado por um vasto jardim. Davam acesso a ele duas escadas
em suave rampa com pequenos degraus, assim construidas para evitar que as
criancas caissem ao subi-las. Compunha-se de quatro salas de aulas e um
grande saldo central, em forma octogonal, para reunifes gerais e solenidades
infantis, de 15m?, onde foram pintados a 6leo, entre outros, os retratos de
Froebel, Pestalozzi, Rousseau e Mme. Carpentier. O saldo era coberto por uma
clpula metalica, abaixo da qual havia uma galeria sustentada por uma coluna
de ferro, destinada ao publico por ocasidao de festa. Havia mais duas salas
anexas ao corpo do edificio, uma para depdsito do material e outra para
reunido das professoras, perfazendo uma area de 940m2. Dos lados e no meio
do jardim erguiam-se dois pavilhdes para recreio das criancas.

Fonte:

e KUHLMANN JR, Moysés. Caetano de Campos: fragmentos da histéria da
instrucdo publica em Sao Paulo. Sao Paulo, Associacdo de Ex-Alunos do
IECC, 1994, p. 63.

Johann Heinrich Pestalozzi

Nasceu em Zurique, na Suica, em 1746, e faleceu em 1827.

Exerceu grande influéncia no pensamento educacional e foi um forte adepto da
educacdo publica. Democratizou a educagdo, proclamando como direito
absoluto de toda crianca ter plenamente desenvolvidos os poderes dados por
Deus.

Pestalozzi “psicologizou” a educacdo, quando ainda nédo existia uma ciéncia
psicolégica estruturada e, embora seus conhecimentos sobre a natureza da
mente humana fossem vagos, viu claramente que uma teoria e uma pratica
corretas de educacédo deveriam ser baseadas em tal tipo de conhecimento.

Em seu primeiro livro, Leonardo e Gertrudes, de 1782, expressou suas idéias
pedagogicas, mas a obra nao foi considerada pelas figuras importantes da
época como um tratado educacional.

Pestalozzi decide ser mestre-escola, e procura, em sua escola, aplicar suas
idéias educacionais. Para ele, a instituicdo escolar deveria assemelhar-se a
uma casa bem organizada, pois o lar era a melhor instituicdo de educacao,
base para a formacao moral, politica e religiosa.



Seu método enfatiza a criatividade do aluno, partindo dos objetos simples para
chegar aos conceitos mais complexos, ou seja, vai do concreto para o abstrato.
Entre os principios do Método Pestalozziano, destacam-se:

a intuicdo

base de todo conhecimento, seu principio é a observacgéao.

0 saber e o saber fazer

importancia da formacdo, em oposicdo a mera instrucdo, considerando que
qualquer conhecimento deve poder ser aplicado a diversas situacoes.

0 poder

€ preciso aliar ao saber o poder, ou seja, as nocles tedricas a habilidade
pratica.

0 amor

as relacBes entre professores e discipulos devem ser amorosas: a missao do
educador é ajudar o individuo a desenvolver de maneira mais completa sua
natureza.

Fontes:

 ELIAS, Marisa Del Cioppo. De Emilia a Emilio — trajetoria da alfabetizacéo.
Sé&o Paulo: Scipione, 2000.
* INCONTRI, Dora. Pestalozzi — educacéao e ética. Sdo Paulo: Scipione, 1996.

Método Montessori

Método de educacdo que foi criado na Italia, no inicio do século XX, por Maria
Montessori (1870-1952). Antropdloga, médica e educadora, ela defendia a
infancia e concebia a crianga como principal agente do processo de educacéao.
Maria Montessori elabora uma proposta de educacdo que acredita na crianca
como um ser em relagdo, consigo mesmo e com O0S outros, capaz de
desenvolver seu autocontrole, ser atuante, critico e socialmente integrado. O
ambiente montessoriano procura propiciar o processo de educacgdo, através de
aspectos de natureza psicoldégica, oferecendo um clima favoravel a um novo
tipo de relacionamento do professor com o aluno e dos alunos entre si,
promovendo a aceitacdo e valorizagcdo a medida que se respeita o ritmo de
trabalho de cada um. O professor atua como “mediador” entre a crianca, 0
material e 0 ambiente no processo de desenvolvimento.

O Método Montessori esta voltado para a formacdo e educacdo do individuo
como um todo: intelecto, espirito, corpo e sentimento. A aprendizagem
acontece através do trabalho em ambientes preparados para que a acao
proporcione descobertas e transformacgbes, com a utilizacdo de diversos
materiais pedagdgicos, na sua maioria em madeira natural, chamados de
“concreto”. Cada um deles trabalha um conceito, como grande/pequeno,
leve/pesado, é&spero/liso. Dessa forma, a crianga tem a oportunidade de
exercitar sua capacidade de percepcdo sensorial, a mente matematica e os
movimentos, o que leva ao autoconhecimento e autodisciplina nas diferentes
fases do seu desenvolvimento.



Fontes:

« CHATEAU, Jean. Maria Montessori. Sdo Paulo: Nacional, 1978.
* ELIAS, Marisa Del Cioppo. De Emilio a Emilia - a trajetéria da alfabetizagéo.
S&o Paulo: Scipione, 2000.

Metrb

O desenvolvimento do Metrd de S&o Paulo foi motivado pela inexisténcia de
alternativas de transporte coletivo ferroviario para os moradores, além da
necessidade de descongestionar o transito ja caético do centro da cidade. A
primeira linha do metré foi inaugurada em 14 de maio de 1974.

A gestdo do prefeito Faria Lima, eleito em meados da década de 60, propunha
como uma de suas principais metas a implantacdo do sistema metroviario. Em
1966, foi criado o GEM - Grupo Executivo Metropolitano, para iniciar os
estudos que viabilizariam essa proposta. Foi feita uma concorréncia com
organizac¢des técnicas nacionais e internacionais para selecionar a empresa
encarregada de elaborar os estudos econbmicos, financeiros e o pré-projeto de
engenharia. O vencedor foi o consércio HMD (associacdo de duas empresas
alemas, Hochtief e Deconsult, e a brasileira Montreal). Em 1968, comecou a
ser executada a primeira linha, Santana-Jabaquara. A década de 1970 se
caracterizou por profundas revolucdes na tecnologia dos metrés, com a
introducdo de carros em aco inoxidavel, sistema automético de controle e
sinalizacao elétrica.

A partir de entao, as linhas do metrd sao utilizadas diariamente por milhdes de
passageiros que incorporaram a sua rotina as idas e vindas pelo subterraneo e
hoje nao saberiam viver sem ele.

e Www.metro.sp.qgov.bt

Motivacao

E um estado interno que mobiliza o organismo para a acéo, a partir de uma
relacdo estabelecida entre o ambiente, uma necessidade e o objeto de
satisfacao.

Na base da motivacdo esta sempre presente um organismo que apresenta uma
necessidade, um desejo, uma intencdo, um interesse, uma vontade ou uma
predisposicdo para agir. O papel do ambiente consiste em estimular o
organismo para a acdo, a medida que é oferecido o objeto de satisfacdo da
necessidade.

Fontes:

« PENNA, Antonio G. Aprendizagem e Motivacdo. Rio de Janeiro, Zahar, 1980.
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* MURRAY, Edward J. Motivagcdo e Emoc¢éo. Rio de Janeiro, Zahar, 1980.

Normalista

Professores que fizeram o curso de formacao de professores e professoras para
0 ensino primario (12 a 42 série), parte do atual ensino Fundamental, nas
chamadas Escolas Normais.

Fonte:

* SOUZA, Rosa Fatima. Templos de Civilizacdo: a implantacdo da escola
priméria graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP,
1998.

Oscar Niemeyer

Oscar Niemeyer Soares Filho, arquiteto e urbanista, nasceu em 15 de
dezembro de 1907, na cidade do Rio de Janeiro. Formou-se pela antiga Escola
Nacional de Belas Artes do Rio de Janeiro.

Arquiteto reconhecido internacionalmente, é um dos grandes renovadores da
arquitetura no século XX, e seu trabalho integra a arquitetura com a pintura e
a escultura. Seus projetos destacam-se pela beleza plastica e pelo estilo leve e
inventivo, e lhe renderam varios prémios internacionais.

Foi responsavel por diversas obras no Brasil e no mundo. Dentre as mais
conhecidas estdo: a sede da ONU, em Nova York (integrou a equipe de
arquitetos que elaboraram o projeto); o Centro Cultural de Havre (Franca);
projetos em paises como Alemanha, Portugal, Italia, paises do Norte da Africa,
Venezuela, etc. No plano nacional, seu trabalho mais conhecido esta em
Brasilia: Palacio da Alvorada, Ministérios, Praca dos Trés Poderes, Catedral de
Brasilia, Universidade de Brasilia, Palacio dos Arcos e Palacio da Justica.
Também foi responsavel por outros projetos no Brasil, como: Parque do
Ibirapuera (SP), Sambdédromo (RJ), Memorial da América Latina (SP), Museu
de Arte Contemporanea (RJ), Museu O Homem e seu Universo (DF).

Mais de trinta e oito biografias ja foram escritas sobre o arquiteto, varias de
autores estrangeiros.

Fontes:

. www.niemeyer.org.bt

© www.Irv.eps.ufsc.br/niemeyer _

« www.niemeyerbrasil.hpg.com.bi

* www.niteroi-artes.gov.br/oscarniemeyer.html

» Larousse Cultural — Brasil Tematico (verbete: Niemeyer. In: Arte, Cultura e
Educacao). Sao Paulo, Nova Cultural, 1995.

 Enciclopédia Mirador Internacional (verbete: Niemeyer). Sdo Paulo,
Encyclopaedia Britannica do Brasil Publicagfes Ltda, 1989.
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Parque Infantil

Os primeiros parques infantis foram instalados, com o0 processo de
industrializacdo e urbanizacdo, em bairros de grande concentracdo operaria,
beneficiando criancas e adolescentes cujos pais precisavam trabalhar. A
educacao infantil baseava-se entdo no bem-estar fisico e social, visando a
despertar nas criangas 0Ss sentimentos civicos nacionalistas, com a
preocupacao de educar e cuidar através de atividades recreativo-assistenciais.
Com a criagdo do Ensino Priméario Municipal, em 1955, os parques infantis
comecaram a perder sua grande forca politica, j& que 0 ensino priméario
contava com uma maior estruturacdo e o carater constitucional de
obrigatoriedade. Com maior procura, o ensino primario recebe mais atencéo e
recursos, e 0s parques passam a atender a criancas em idade pré-escolar.
Partindo do principio de que a pré-escola diminuiria a reprovacdo na primeira
série, iniciam-se, em 1967, estudos sobre programacdo pedagdgica para trés
graus de pré-escolar, deixando de lado o carater assistencialista e recreativo,
para investir numa implementacdo de didatica que garantisse maior
desenvolvimento da prontiddo para alfabetizacdo. A partir de 1972, os parques
infantis passam a atender apenas a criancas de 3 a 6 anos, e assim se mantém
até os dias de hoje.

Fonte:

e Escola Municipal. 50 anos de pré-escola municipal. Secretaria Municipal de
Educacdo. Ano 18, numero 13. Sao Paulo, SE, 1985.

SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial)

Na década de 1940, a economia brasileira atravessa uma grave crise,
decorrente das sérias restricbes impostas pela economia de guerra durante a
Segunda Guerra Mundial. Uma nova fase de expansao da industria, baseada na
substituicdo das importacdes, exigia que algumas medidas fossem tomadas
quanto a preparacao da mao-de-obra industrial.

As Leis Organicas do Ensino Técnico, aprovadas em 1942, criam o SENAI em
convénio com as industrias, no intuito de que esse 6rgdo promovesse a
formacdo rapida e pratica do operariado, atendendo as exigéncias dos
industriais.

O SENAI é administrado pela Confederacdo Nacional da Industria e constitui
hoje o maior complexo de educacéao profissional da América Latina.

Fontes:

e Www.senai.br
e www.chi.org.br

e Www.crmariocovas.sp.gov.br/exp a.php?t=004



http://www.senai.br
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/exp_a.php?t=004

e ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil (1930-
1973). Petropolis: Vozes, 1984.
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